Schulinterner Lehrplan Geschichte am Maximilian-Kolbe-Gymnasium Kéln — Sekundarstufe |

1. Aufgaben und Ziele des Faches Geschichte

,Zentrales Merkmal des Faches Geschichte ist die Betrachtung menschlichen Handelns in der Zeit.” (KLP, S. 15) Durch die Beschéaftigung mit vergangenen
Ereignissen, Entwicklungen und Lebenswelten konnen Schiilerinnen und Schiiler erkennen, dass in der Vergangenheit Geschehenes mit der Gegenwart
zusammenhangt, und die Welt, in der sie leben, in ihrem Gewordensein verstehen. In der Auseinandersetzung mit den Inhalten und Themen des Faches
Geschichte wird den Schilerinnen und Schiilern die historische Gebundenheit des gegenwartigen Standortes erkennbar (Historizitdtsbewusstsein). So kann das
Fach Geschichte einen Beitrag zur Ausbildung der persénlichen Identitat sowie zur gesellschaftlichen Orientierung in der heutigen Zeit leisten (vgl. KLP, S. 15).

Die Beschaftigung mit der Vergangenheit hat zum Ziel, ,die Entwicklung eines reflektierten Geschichtsbewusstseins zu férdern.” (KLP, S. 15) Der Begriff
,Geschichtsbewusstsein” beschreibt dabei die jeweilige Mischung aus Deutungen der Vergangenheit, Erfahrungen in der Gegenwart und Erwartungen an die
Zukunft, wie sie Individuen und Kollektive herausbilden bzw. entwickeln (KLP, S. 16). Als reflektiert wird das Geschichtsbewusstsein bezeichnet, um zu betonen,
dass sich die Schiilerinnen und Schiler der Standortgebundenheit und Perspektivitat ihrer sinnbildenden Auseinandersetzung mit der Vergangenheit bewusst

sein sollen.
Ein reflektiertes Geschichtsbewusstsein wird u.a. gefordert, wenn Schiilerinnen und Schiiler (KLP, S. 16-17):

e sich der eigenen Geschichte wie auch derjenigen anderer Kulturen fragend zuwenden und dabei erkennen, dass , Geschichte” nicht etwa eine
Ansammlung von Fakten ist, sondern die Konstruktion historischer Narrative abhangig von gegenwartigen Interessen ist,

e wissen, dass und wie eine Kenntnis der Vergangenheit tiber die Interpretation von Quellen und die Analyse von Darstellungen gewonnen werden kann,

e Geschichte als durch gesellschaftliche Bedirfnisse nach Selbstdeutung, Identifikation und Legitimation vermittelten (Re-)Konstruktionsprozess verstehen,
der einer stiandigen methodisch gesicherten Uberpriifung bedarf,

e in historischen Darstellungen und Angeboten der Geschichtskultur enthaltene Deutungsangebote erschlieBen und prifen,

e Perspektiven verschiedener Gruppen in unterschiedlichen Zeiten einnehmen, deren Selbstbilder erkennen sowie die unterschiedlichen Rollen von Frauen
und Mannern in historisch-politischen Prozessen reflektieren,

e die eigene Lebenssituation als historisch bedingt erkennen, eine rational begriindete eigene Position entwickeln und Handlungsperspektiven gewinnen,
die gesamtgesellschaftlich verantwortet werden kénnen.



2. Kompetenzorientierung

Ein reflektiertes Geschichtsbewusstsein entwickelt sich in dem Mal3e, wie Schiilerinnen und Schiiler historische Kompetenz erwerben, also jene fachspezifischen
Fahigkeiten, die erforderlich sind, um Phdnomene als historisch bedeutsam zu erfassen, diese Phdnomene (moglichst) selbststandig zu untersuchen,
Zusammenhange und Zeitverlaufe zu deuten, gewonnene Erkenntnisse darzustellen, Folgerungen fiir Gegenwart und Zukunft zu ziehen und am o&ffentlichen
Diskurs teilzunehmen (KLP, S. 18)

Fir die historische Kompetenz sind folgende untereinander vernetzte Teilkompetenzen bedeutsam:

Sachkompetenz — beinhaltet zusammen mit der Verfligung lber fachliche Begriffe und Kategorien ein basales Wissen uber Zeitvorstellungen und
Datierungssysteme, (iber historische Ereignisse, Personen, ideengeschichtliche Vorstellungen, Prozesse und Strukturen sowie vom Leben der Menschen
in unterschiedlichen Gesellschaften und zu unterschiedlichen Zeiten. Darliber hinaus beschreibt diese Kompetenz die Fahigkeit, Geschichte zu
,konstruieren“ sowie auch die Narrationen anderer und die Angebote der Geschichtskultur zu analysieren (,,de-konstruieren).

Methodenkompetenz — beschreibt die Fahigkeit, Informationen selbststéandig zu beschaffen, historische Verlaufe und Strukturen zu analysieren und zu
(re-)konstruieren. Schwerpunkte der Methodenkompetenz sind die Interpretation von Quellen verschiedener Gattungen sowie die Analyse von und die
kritische Auseinandersetzung mit verschiedenen Formen historischer Darstellung.

Urteilskompetenz — beschreibt die Fahigkeit, historische Phanomene kontextgebunden (Zeit, Gesellschaft) zu verstehen und sich mit verschiedenen
Sichtweisen auseinanderzusetzen. Durch Argumente kdnnen eigene Urteile begriindet werden. Sachurteile gelten der Auswahl, Verknipfung und Deutung
historischer Ereignisse und Zusammenhange; Gutekriterien sind sachliche Angemessenheit, innere Stimmigkeit und ausreichende Triftigkeit von
Argumenten. Bei Werturteilen werden dariber hinaus normative Kategorien auf historische Sachverhalte angewendet und eigene Wertmalistibe
reflektiert.

Handlungskompetenz — beschreibt die Fahigkeit, sich kritisch mit Deutungen auseinanderzusetzen und auch selber an solchen Deutungsprozessen
kompetent teilzunehmen. Die erworbenen Wissensbestande, methodischen Fertigkeiten und Urteilskompetenzen sollen fiir eine lebensweltliche
Anwendung und historische Orientierung genutzt werden.



3. Grundsétze der Leistungsbewertung

Die Leistungsbewertung erfolgt ausschlielRlich im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht”, wobei sich die Leistungsbewertung insgesamt auf die im
Unterricht erworbenen Kompetenzen bezieht (vgl. KLP, S. 32). Den Schilerinnen und Schilern soll die Gelegenheit gegeben werden, grundlegende Kompetenzen, die sie
erworben haben, wiederholt und in variierenden Kontexten anzuwenden.

Dabei gelten folgende Vereinbarungen:
e Die Kriterien der Bewertung werden den Schiilerinnen und Schiilern zu Beginn des Schuljahres durch die/den jeweilige/n Fachlehrer/in mitgeteilt.
e Beitrdge zum Unterricht bilden den Hauptbestandteil der Notenbildung.
e Bei schriftlichen Uberpriifungen der Leistung wird die Bepunktung auf dem Aufgabenblatt transparent gemacht.

Kriterien der Notengebung:

Kriterien der Qualitdt (Progression bezogen auf das Lehrjahr) Note

e Wiedergabe historischer Sachverhalte (Ereignisse, Prozesse, Kategorien) und deren selbststindiges Erkldren, Ordnen und | ,sehr gut”
Ubertragen auf zu vergleichende historische Zusammenhinge sowie deren eigenstiandige Beurteilung und Reflexion;

e  Kenntnis und selbststdndige Anwendung fachspezifischer Methoden bei der ErschlieBung von Arbeitsmaterial sowie der Die Leistung entspricht den
Deutung von historischen Zusammenhangen; Erérterung der methodischen Schritte und Begriindung des gewahlten Anforderungen in ganz besonderem
Lésungsweges; Male.

e prazise und differenzierte Verwendung der im Unterricht eingefiihrten Fachbegriffe.

e Wiedergabe historischer Sachverhalte (Ereignisse, Prozesse, Kategorien) und deren selbststandiges Erklaren, Ordnen und | ,gut”
Ubertragen auf zu vergleichende historische Zusammenhinge sowie deren Beurteilung nach im Unterricht erarbeiteten
Kriterien; Die Leistung entspricht den

e Kenntnis und selbststindige Anwendung fachspezifischer Methoden bei der ErschlieBung von Arbeitsmaterial sowie der | Anforderungen in vollem Umfang.
Deutung von historischen Zusammenhdangen; Erérterung der methodischen Schritte;

e prazise Verwendung der im Unterricht eingefiihrten Fachbegriffe.

e  Wiedergabe historischer Sachverhalte (Ereignisse, Prozesse) und deren Erklaren, Ordnen und Ubertragen auf zu ,befriedigend”
vergleichende historische Zusammenhange;
e  Kenntnis und selbststdndige Anwendung fachspezifischer Methoden bei der ErschlieBung von Arbeitsmaterial sowie der Die Leistung entspricht im Allgemeinen

Deutung von historischen Zusammenhangen; den Anforderungen.
o weitgehend prazise Verwendung der im Unterricht eingeflihrten Fachbegriffe.
e Wiedergabe historischer Sachverhalte (Ereignisse) und deren Erkldren und Ordnen; »ausreichend”

e  Kenntnis und Anwendung (mit Hilfestellung) fachspezifischer Methoden bei der ErschlieBung von Arbeitsmaterial sowie
der Deutung von historischen Zusammenhangen;




e Verwendung der im Unterricht eingeflihrten Fachbegriffe.

Die Leistung weist zwar Mangel auf,
entspricht im Ganzen aber noch den
Anforderungen.

e Beider Wiedergabe historischer Sachverhalte (Ereignisse) sind lickenhafte Grundkenntnisse vorhanden;
e  Kenntnis fachspezifischer Methoden;
e  kaum Verwendung der im Unterricht eingefiihrten Fachbegriffe.

»,mangelhaft”

Die Leistung entspricht den
Anforderungen nicht, notwendige
Grundkenntnisse sind jedoch vorhanden
und die Mangel in absehbarer Zeit
behebbar.

e Historische Sachverhalte (Ereignisse) werden sehr liickenhaft und/oder falsch wiedergegeben;
e ansatzweise Kenntnis fachspezifischer Methoden;
e  keine Verwendung der im Unterricht eingefiihrten Fachbegriffe.

,ungentgend”

Die Leistung entspricht den
Anforderungen nicht. Selbst
Grundkenntnisse sind so llickenhaft,
dass die Mangel in absehbarer Zeit nicht
behebbar sind.

Kriterien der Quantitit/Kontinuitat Note
konstante und Gberragende Mitarbeit in allen Stunden »sehr gut”
konstante und gute Mitarbeit in fast allen Stunden Lgut”
grundsatzliche Mitarbeit in allen Stunden ,befriedigend”

unregelmafige Mitarbeit, nicht in allen Stunden

,ausreichend”

gelegentliche Mitarbeit, nicht in allen Stunden

,mangelhaft”

keine bis duBerst seltene Mitarbeit

Lungentugend”
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Anmerkungen: Der Bezug zur Rahmenvorgabe Verbraucherbildung wird mit den Unterrichtsvorhaben , Der Alltag der Rémer“ und ,Lebensformen in der Standegesellschaft”
(MA) gewahrleistet (Bereich D: Leben, Wohnen, Mobilitat).

Die kursiv gedruckten Vorschldge in der letzten Spalte sind fakultativ, die anderen obligatorisch.

Inhaltsfelder und Leitfragen

inhaltsbezogene Kompetenz
laut KLP

Die Schiilerinnen und Schiiler...

Kompetenzen (KLP)! Medienkompetenz (MKR),
Verbraucherbildung (VB)

Die Schiilerinnen und Schiiler...

Schulinterne
Kompetenzen/
Medien/Material/
Methoden

Geschichte und Zeit 2h

* Was ist Geschichte?
* Woher wissen wir etwas Uber die
Vergangenheit?

¢ identifizieren Spuren der Vergangenheit in der
Gegenwart und entwickeln daran nach vorgegebenen
Schemata angeleitet Fragen (SK 1),

Friihe Kulturen

und erste Hochkulturen

Altsteinzeit und neolithische Revolution
(4h)

e Die Altsteinzeit: Wie sah das Leben der
ersten Menschen in der Altsteinzeit aus?
¢ Neolithische Revolution: Was ist die
neolithische Revolution und wodurch
wurde sie ausgelost?

¢ Die Jungsteinzeit: Wie lebten die
Menschen in der Jungsteinzeit?

Handel in der Bronzezeit (2h)

e unterscheiden Lebensweisen in
der Alt- und Jungsteinzeit, (SK)

¢ beschreiben grundlegende
Verfahrensweisen, Zugriffe und
Kategorien historischen Arbeitens
(SK)

¢ beurteilen die Bedeutung der
Neolithischen Revolution fiir die
Entwicklung des Menschen und die
Veranderung seiner Lebensweise
auch fir die Umwelt (UK)

¢ erldutern die Bedeutung von
Handelsverbindungen fiir die

* beschreiben in einfacher Form Ursachen, Verlaufsformen
sowie Folgen historischer Ereignisse (SK 3),

¢ identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, kulturelle
Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen
Rdumen und ihrer zeitlichen Dimension (SK 6)

¢ wenden grundlegende Schritte der Interpretation von
Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter
Einbeziehung digitaler Medien aufgabenbezogen an (MKR,
2.3,5.2)

Arbeiten wie die Historiker
— Bildquellen befragen

!SK = Sachkompetenz, MK = Methodenkompetenz, UK = Urteilskompetenz, HK = Handlungskompetenz




¢ Reichtum und Konflikte durch Metalle?
Oder
Wie verdndert Metall die Welt?

Entstehung von Kulturen in der
Bronzezeit, (SK)

e erdrtern Chancen und Risiken
eines Austauschs von Waren,
Informationen und Technologien fir
die Menschen

Hochkulturen am Beispiel Agyptens
(7h)

® Was ist eine Hochkultur und

wie unterscheidet sie sich von anderen
Kulturen?

¢ Der Nil: Fluch oder Grundlage der
Hochkultur?

¢ Der Nil stellt Aufgaben:

Wie ist der dgyptische Staat entstanden?

e erldutern Merkmale der
Hochkultur Agyptens und den
Einfluss naturgegebener
Voraussetzungen auf ihre
Entstehung.

¢ beschreiben im Rahmen eines Themenfeldes historische
Zusammenhdnge unter Verwendung zentraler
Dimensionen und grundlegender historischer Fachbegriffe
(SK7).

Stationenlernen zur
dgyptischen Gesellschaft

Antike Lebenswelten

Die griechischen Poleis (8h)

¢ Elemente der Einheit — Was macht
Griechen zu Griechen?

¢ Gesellschaft und Alltag in der Polis —
Wie lebten die Menschen in einem
Stadtstaat?

e Demokratie in Athen — ein Vorbild fir
moderne Demokratien?

¢ Sparta: Durch Krieg zur Macht — heiligt
der Zweck die Mittel?

¢ vergleichen in Ansatzen die
Gesellschaftsmodelle Athens und
Spartas,

¢ beurteilen unterschiedliche
Beteiligungsmoglichkeiten von
Menschen verschiedener
Bevolkerungsgruppen in
Vergangenheit (griechische Polis)
und Gegenwart (Deutschland),

¢ identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, kulturelle
Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen
Rdumen und ihrer zeitlichen Dimension (SK 6),

¢ unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und
stellen Verbindungen zwischen ihnen her (MK 3, entspricht
auch MKR 5.1),

¢ wenden grundlegende Schritte der Interpretation von
Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter
Einbeziehung digitaler Medien aufgabenbezogen an (MK
4),

¢ stellen einen Bezug von Phdnomenen aus der
Vergangenheit zur eigenen persdnlichen Gegenwart her
(HK 1).

Arbeit mit (historischen)
Karten

Rollenspiel:
Volksversammlung/Bevélker
ungsgruppen

Verfassungsschaubilder
vergleichen

Rom - vom Dorf zum Weltreich




¢ Zwischen Mythos und Archaologie -
Wie ist Rom entstanden?

¢ Nach auRen machtig, aber im Innern
briichig — Folgen der rémischen Erobe-
rungen

¢ VVon der res publica zum Kaiserstaat -

Inwieweit ist die Verfassungsanderung
ein Ergebnis der romischen Expansion?

e erklaren Rickwirkungen
der rémischen Expansion
auf die inneren politischen
und sozialen Verhéltnisse
der res publica,

¢ identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, kulturelle
Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen
Rdumen und ihrer zeitlichen Dimension (SK 6),

¢ benennen einzelne Zusammenhange zwischen 6konomischen
und gesellschaftlichen Prozessen (SK 8).

¢ beurteilen im Kontext eines einfachen Beispiels das historische
Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung ihrer
Handlungsspielrdume (UK 3),

¢ bewerten menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext
eines Uberschaubaren Beispiels mit Entscheidungscharakter (UK 4),
¢ ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in
Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten und in ihrem
schulischen Umfeld zu ausgewahlten Fragestellungen (MKR 2.1).

Lexikonprojekt (Glossar zu
rémischen Begrifflichkeiten)

Verfassungsschaubilder
Geschichtskarten

Exkursion Saalburg

Der Alltag der Romer

e familia und Familie - Ahnliches Wort,
dhnliche Bedeutung?

* Zwischen Pracht und Armut — Das
Leben in Rom

* Brot und Spiele - Was verraten
romische Bauwerke (iber das Leben in
Rom?

* stellen aus
zeitgendssischem
Blickwinkel groRstadtisches
Alltagsleben sowie
Lebenswirklichkeiten von
Menschen unterschiedlicher
gesellschaftlicher Gruppen
im antiken Rom dar,

* vergleichen
zeitgendssische Bauwerke
hinsichtlich ihrer Aussage
Uber den kulturellen,
gesellschaftlichen und
technischen
Entwicklungsstand in
globaler Perspektive
(Chang’an — Rom, GroRe
Mauer — Limes).

beurteilen Werte antiker
Erziehung und bewerten sie
unter BerUcksichtigung

* beschreiben ausgewahlte Personen und Gruppen in den
jeweiligen Gesellschaften und ihre Funktionen, Interessen und
Handlungsspielrdume (SK 4),

* stellen einen Bezug von Phdnomenen aus der Vergangenheit zur
eigenen personlichen Gegenwart her (HK 1),

erklaren innerhalb ihrer Lerngruppe den Sinnzusammenhang
zwischen historischen Erkenntnissen und gegenwartigen
Herausforderungen (HK 2),

* treffen mediale Entscheidungen fiir die Beantwortung einer
Fragestellung (MK 1),

* prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich
angemessen Arbeitsergebnisse zu einer historischen Fragestellung
(MK 6, entspricht auch MKR Spalte 4),

* wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen
aufgabenbezogen an (MKR 5.1)

Digitale Prdsentation zum
Leben in Rom am Beispiel
rémischer Architektur




gegenwadrtiger familidrer
Lebensformen,

* Romische Herrschaft — Abschreckung
und Unterdriickung durch Fortschritt?
* Das romische ,Weltreich” — Ein
Einzelfall?

* vergleichen
zeitgendssische Bauwerke
hinsichtlich ihrer Aussage
Uber den kulturellen,
gesellschaftlichen und
technischen
Entwicklungsstand in
globaler Perspektive
(Chang’an — Rom, GroRe
Mauer — Limes).

* beurteilen den Einfluss des
Imperium Romanum auf die
eroberten Gebiete.

« informieren fallweise tiber Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von
Menschen in der Vergangenheit (SK 5),

* erortern grundlegende Sachverhalte unter Beriicksichtigung der
Geschichtskultur, auBerschulischer Lernorte und digitaler
Deutungsangebote (MKR 5.1, 5.2)

Das rémische Kéln

Das Mittelalter

Beginn einer neuen Epoche
(Uberleitung, 1h)

¢ Das Ende des Romischen Reiches —
Fremd- oder Selbstzerstérung?

¢ Die Wurzeln des Mittelalters -
Neuanfang oder Erbe des Rémischen
Reiches? (Romanisierung, Christentum
und Germanentum)

* kennen Zeiten und Rdume
frihgeschichtlicher, antiker
sowie mittelalterlicher
Uberlieferung und
charakterisieren mittels
eines ersten
Orientierungswissens diese
Epochen

* beschreiben in einfacher Form Ursachen, Verlaufsformen sowie
Folgen historischer Ereignisse (SK 3),

Visualisierung der Wurzeln
des Mittelalters durch einen
Baum

Herrschaft im Frankischen Reich und im
Heiligen Romischen Reich

e Karl der GroRe - Vater Europas? (4h)

e erklaren anhand der
Herrschafts- und
Verwaltungspraxis von Karl
dem Grol3en die

¢ benennen aufgabenbezogen die subjektive Sichtweise des
Verfassers oder der Verfasserin in Quellen niedriger
Strukturiertheit (SK 2),

Rollenspiel zur
Kaiserkrénung




¢ Herrschaft durch Rituale? - den
Stellenwert des Christentums im
Mittelalter untersuchen (2h)

¢ Kaiserkrénung, Lehnswesen &
Kirchenpolitik — wer darf Herrscher
bestimmen und Macht verleihen? (3h)

Ordnungsprinzipien im
Frankischen GroRreich,

e erklaren anhand einer
Kénigserhebung die Macht
von Ritualen und Symbolen
im Kontext der Legitimation
von Herrschaft,

¢ beurteilen den
Stellenwert des christlichen
Glaubens fiir Menschen der
mittelalterlichen
Gesellschaft,

¢ beurteilen das Handeln
der Protagonisten im
Investiturstreit im
Spannungsverhaltnis
zwischen geistlicher und
weltlicher Herrschaft,

* beschreiben in einfacher Form Ursachen, Verlaufsformen sowie
Folgen historischer Ereignisse (SK 3),

¢ identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, kulturelle
Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen
Rdumen und ihrer zeitlichen Dimension (SK 6),

¢ unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stellen
Verbindungen zwischen ihnen her (MK 3),

¢ beurteilen das historische Handeln von Menschen unter
Berticksichtigung von Multiperspektivitat und grundlegenden
Kategorien, (UK 2),

¢ erkennen die Unterschiedlichkeit zwischen vergangenen und
gegenwadrtigen WertmaRstaben (HK 3),

Bildquellen/Symbole
untersuchen

Lebensformen in der
Stiandegesellschaft: Stadt, Land, Burg,
Kloster

e Die drei Stande - Sind Menschen von
Geburt an verschieden? (2h)

¢ Wohnst du noch oder lebst du schon? -
mittelalterliche Lebenswelten
vergleichen (4h), bewerten und
Mittelalterbilder reflektieren (2h)

e erldutern Lebens- und
Arbeitswirklichkeiten von
Menschen in der
Standegesellschaft.

¢ hinterfragen auch anhand
digitaler Angebote die
Wirkmachtigkeit
gegenwartiger
Mittelalterbilder

¢ beschreiben ausgewahlte Personen und Gruppen in den
jeweiligen Gesellschaften und ihre Funktionen, Interessen und
Handlungsspielrdume (SK 4),

¢ ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in
Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten und in ihrem
schulischen Umfeld zu ausgewahlten Fragestellungen (MK 2),

¢ wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Quellen
unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler
Medien aufgabenbezogen an (MK 4),

¢ wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen
aufgabenbezogen an (MK 5),

e prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich
angemessen Arbeitsergebnisse zu einer historischen Fragestellung
(MK 6),

¢ unterscheiden zur Beantwortung einer historischen Frage
zwischen einem Sach- und Werturteil (UK 1),

Analyse eines Schaubilds
der mittelalterlichen
Gesellschaft

Wandzeitungsprojekt,
arbeitsteilig

www-Recherche




e erortern grundlegende Sachverhalte unter Berlicksichtigung der
Geschichtskultur, auBerschulischer Lernorte und digitaler
Deutungsangebote (UK 5),

¢ erkennen die (mogliche) Vielfalt von Sach- und Werturteilen zur
Beantwortung einer historischen Fragestellung (UK 6).

¢ stellen einen Bezug von Phdnomenen aus der Vergangenheit zur
eigenen personlichen Gegenwart her (HK 1),

¢ hinterfragen zunehmend die in ihrer Lebenswelt analog und
digital auftretenden Geschichtsbilder (HK 4).

¢ hinterfragen zunehmend die in ihrer Lebenswelt analog und
digital auftretenden Geschichtsbilder (MKR 5.3)

z.B.: Ritter in
Computerspielen
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Inhaltsfelder / konkrete
Unterrichtsvorhaben / Leitfragen

inhaltsbezogene
Kompetenz laut KLP

Die Schiilerinnen und
Schiiler...

Kompetenzen (KLP)> Medienkompetenz (MKR),
Verbraucherbildung (VB)

Die Schiilerinnen und Schiiler...

Schulinterne
Kompetenzen/
Medien/Material

Was Menschen im Mittelalter voneinander wussten

Stadte und ihre Bewohnerinnen und
Bewohner (4h)

e Macht Stadtluft frei und gleich? Die
mittelalterliche Stadtgesellschaft

e erldutern unter
Berticksichtigung eines
regionalen Beispiels
Interessen und Motive bei
der Griindung von Stadten,
e erortern Ursachen fir die
Attraktivitat des Lebens in
einer mittelalterlichen
Stadt.

¢ wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen
fachgerecht an (MK 5).

¢ ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in
Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten und in ihrem
schulischen Umfeld zu ausgewahlten Fragestellungen (MKR 2.1)

Eine digitale Présentation
erstellen

Begegnung von Menschen
unterschiedlicher Religionen - Christen
—Juden — Muslime (4h)

¢ Die Kreuzziige — (Volksbewegung oder
Gottes Wille? ) Vorschlag stattdessen:
Kriege im Namen Gottes?

e Der erste Kreuzzug — gerechter Krieg
oder blinde Zerstérung?

* beschreiben exemplarisch
die Sichtweise
Fernreisender auf
verschiedene Kulturen.

¢ beurteilen das Handeln
von Menschen
unterschiedlichen Glaubens
im Spannungsverhaltnis
zwischen Koexistenz und
Konflikt insbesondere am
Beispiel der Kreuzziige.

¢ beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf
Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie
beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen (UK 3).

¢ reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und
narrativen Stereotypen unter Berlicksichtigung ihrer medialen
Darstellung im &ffentlichen Diskurs (HK 4).

Die Eroberung Jerusalems —
ein Ereignis, mehrere
Perspektiven

Analyse und Beurteilung der
Rede Papst Urbans Il

2SK = Sachkompetenz, MK = Methodenkompetenz, UK = Urteilskompetenz, HK = Handlungskompetenz




Transkontinentale Handelsbeziehungen
zwischen Europa, Asien und Afrika (2h)

e Marco Polo — erster Reisejournalist der
Geschichte?

¢ informieren exemplarisch
Uber transkontinentale
Handelsbeziehungen und
kulturelle Kontakte,

¢ vergleichen Merkmale
einer europaischen mit
einer afrikanischen
Handelsmetropole.

¢ stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von
Menschen in der Vergangenheit dar (SK 5),

Vergleichende Analyse
mittelalterlicher Karten (aus
christlicher, arabischer und
chinesischer Perspektive)

Renaissance, Humanismus, Reformation
(6h)

e Renaissance und Humanismus — die
Rickbesinnung auf den Menschen?
Vorschlag: Ein neues Bild vom Menschen
und der Welt?

¢ Das neue Weltbild — ein Angriff auf die
Kirche?

¢ Die Erfindung des Buchdrucks — eine
Revolution?

e Zwischen Ablassbrief und Fegefeuer —
mittelalterliche Vorstellungen von Gott

e Der heiRe Draht zu Gott — Luthers
Theologie als Existenzbedrohung fiir die
katholische Kirche?

e stellen Umbriiche und
Kontinuitaten vom
Mittelalter zur Frihen
Neuzeit anhand
verschiedener Beispiele aus
Wissenschaft, Wirtschaft,
Kunst und Religion dar,

e beurteilen das Handeln
Luthers im Hinblick auf
Intention und beabsichtigte
sowie unbeabsichtigte
Folgen,

e beurteilen die Triebkraft
von Innovationen und
Technik (u.a. Buchdruck) auf
politische und
gesellschaftliche
Entwicklungen,

e stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitdten, kulturelle
Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen
Raumen und ihrer zeitlichen Dimension in einem Zusammenhang
dar (SK 6)

e ordnen historische Zusammenhange unter Verwendung
historischer Dimensionen und grundlegender historischer
Fachbegriffe (SK 7)

o treffen unter Beriicksichtigung der Fragestellung mediale und
methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung
(MK 1),

e recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten
sowie ihrem schulischen und auRerschulischen Umfeld und
beschaffen zielgerichtet Informationen und Daten zu historischen
Problemstellungen (MK 2)

e erklaren die historische Bedingtheit der eigenen
Lebenswirklichkeit (HK 1)

Stationenlernen

Referate: Bauernaufstand,
Fugger, Details der
Reformation aus dem
Religionsunterricht

Ein Flugblatt untersuchen

Gewalterfahrungen in der Frithen
Neuzeit: Hexenverfolgungen und
DreiBigjahriger Krieg (5h)

e Hexenverfolgung — (k)ein Phdnomen
des Mittelalters?

e Der Hexerei verdachtigt — ein
Todesurteil?

e erkldren an einem
regionalen Beispiel
Ursachen und Motive der
Hexenverfolgungen,

e erldutern religitse und
politische Ursachen sowie
gesellschaftliche, politische

e stellen Zusammenhédnge zwischen gesellschaftlichen,
6konomischen und politischen Prozessen in der Geschichte dar (SK
8)

o reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und
narrativen Stereotypen unter Berlicksichtigung ihrer medialen
Darstellung im &ffentlichen Diskurs (HK 4)




e Der DreifSigjahrige Krieg —
Glaubenskrieg oder politische
Auseinandersetzung?

und 6konomische Folgen
des Dreiligjahrigen Krieges
fir Menschen.

Europaer und Nicht-Europder —
Entdeckungen und Eroberungen (4h)

¢ Die Entdeckung Amerikas — Fluch oder
Segen?

e VVon Kolumbus bis Cortéz — Entdecker
oder Eroberer?

e erldutern
Voraussetzungen, Griinde
und Folgen der
Entdeckungsreisen und
Eroberungen der Europder
ebewerten die
Angemessenheit von
geschichtskulturellen
Erinnerungen an
Kolonialisierungsprozesse
auch in digitalen
Angeboten.

e unterscheiden Anldsse und Ursachen, Verlaufsformen sowie
Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3)

e erldutern Interessen und Handlungsspielrdume historischer
Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4)

e stellen Zusammenhédnge zwischen gesellschaftlichen,
6konomischen und politischen Prozessen in der Geschichte dar (SK
8)

e beurteilen das historische Handeln von Menschen unter
Berticksichtigung von Multiperspektivitat, Kategorien sowie
zentraler Dimensionen (UK 2),

e beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf
Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie
beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen (UK 3),

® bewerten unter Offenlegung der eigenen WertmaRstabe und
gegenwadrtiger Normen menschliches Handeln in der
Vergangenheit im Kontext eines Falles oder Beispiels mit
Entscheidungscharakter (UK 4)

Webquest zu den einzelnen
Entdeckern und Eroberern
(Kolumbus, Magellan, da
Gama, Corté)

Referate zu Atzeken, Mayas,
Inkas

Vernetzung und Verlagerung globaler
Handelswege (3h)

e Wie funktionierte der Handel tiber
den Atlantik?

¢ Welche Bedeutung hatte die
Sklaverei?

e erklaren die zunehmende
globale Vernetzung
bestehender Handelsrdume
in der Friihen Neuzeit

® beurteilen am Beispiel
einer friihkapitalistischen
Handelsgesellschaft das
Verhiltnis von
wirtschaftlicher und
politischer Macht,

e stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von
Menschen in der Vergangenheit dar (SK 5)
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Unterrichtsvorhaben/
Leitfragen

Inhaltliche Kompetenzen laut KLP (SK)

Kompetenzen (KLP):

Schulinterne
Kompetenzen/Medien/
Material

| Die Franzosische Revolution

Anlass und Ursachen der
Revolution untersuchen -
Absolutismus,
merkantilistisches
Herrschaftssystem und
wachsende
wirtschaftliche Not

Den Aufkldrungsbegriff
kennenlernen — warum
kritisierten die Aufklarer
die absolutistische
Herrschaft?

Den Verlauf der
Revolution darstellen

e unterscheiden zwischen Anlass und
Ursachen der Franzosischen
Revolution

e beurteilen das Handeln der
Protagonistinnen und Protagonisten
in der Franzosischen Revolution
unter Bericksichtigung der
Kategorien Freiheit und Gleichheit,

bewerten Anspruch und Wirklichkeit
der Menschen- und Blirgerrechte
von 1789 in der Franzdsischen
Revolution,

e SK: benennen Veranderungen fiir
die europaische Ordnung in den
Beschliissen des Wiener Kongresses
und deren Folgen — vermutlich aber
bereits vorher verwendet?

benennen einzelne Zusammenhange zwischen
O6konomischen und gesellschaftlichen Prozessen (SK 8)
benennen aufgabenbezogen die subjektive Sichtweise
des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen niedriger
Strukturiertheit (SK 2)

beschreiben in einfacher Form Ursachen,
Verlaufsformen sowie Folgen historischer Ereignisse (SK
3)

informieren fallweise Giber Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie
Konflikte von Menschen in der Vergangenheit (SK 5)
beschreiben im Rahmen eines Themenfeldes
historische Zusammenhange unter Verwendung
zentraler Dimensionen und grundlegender historischer
Fachbegriffe (SK 7)

beschreiben ausgewahlte Personen und Gruppen in
den jeweiligen Gesellschaften und ihre Funktionen,
Interessen und Handlungsspielrdume (SK 4)
identifizieren Spuren der Vergangenheit in der
Gegenwart und entwickeln daran nach vorgegebenen
Schemata angeleitet Fragen (SK 1)

e Schaubilder
untersuchen
(Merkantilismus,
Herrschaftssysteme
vergleichen,
Bevolkerungsstruktur)
und erstellen (Forum
G2,S.41#2)

e Eine Karikatur
analysieren
(Idee: GA, Abb. grof
auf Plakate ziehen,
Galeriegang)

e Analyseergebnisse in
einem gemeinsamen




Die Erklarung der
Menschenrechte von
1789 untersuchen,
beurteilen und mit der
Verfassung von 1791
vergleichen

Kann Terror die Ideen der
Revolution retten?

Napoleons Herrschaft in
Frankreich und Europa -
War Napoleon ein
Verteidiger oder ein
Gegner der Revolution?

Bedeutung der
Franzosischen Revolution
heute

Gegen Napoleon, fiir die
Freiheit?

Der Wiener Kongress —
Riickschritt oder
Fortschritt?

identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriiche,
kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen
in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension
(SK 6)

unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und
stellen Verbindungen zwischen ihnen her (MK 3/MKR
5.1)

beurteilen im Kontext eines einfachen Beispiels das
historische Handeln von Menschen unter
Beriicksichtigung ihrer Handlungsspielraume (UK 3)
prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-
)sprachlich angemessen Arbeitsergebnisse zu einer
historischen Fragestellung (MK 6/MKR 4.1)
hinterfragen zunehmend die in ihrer Lebenswelt analog
und digital auftretenden Geschichtsbilder (MKR 5.3)
unterscheiden zur Beantwortung einer historischen
Frage zwischen einem Sach- und Werturteil (UK 1)
stellen einen Bezug von Phanomenen aus der
Vergangenheit zur eigenen persoénlichen Gegenwart her
(HK 1)

erklaren innerhalb ihrer Lerngruppe den
Sinnzusammenhang zwischen historischen
Erkenntnissen und gegenwartigen Herausforderungen
(HK 2)

digitalen Dokument
sammeln (via Teams)

Eine Fishbowl-
Diskussion fihren und
reflektieren




Il Revolution in Deutschland

Welche politischen
Stromungen gab es nach
dem Wiener Kongress in
Deutschland?

Was waren die
Forderungen der
Teilnehmer des
Hambacher Festes?

Warum kam es zur
Marzrevolution? Was
waren die Forderungen
der Revolutionare?

Wie sollte der deutsche
Nationalstaat nach der
Paulskirchenverfassung
aussehen?

(Warum lehnte Friedrich
Wilhelm IV. die
Kaiserkrone ab? )

Warum scheiterte die
Revolution?

eBeurteilen die Frage nach dem
Scheitern der deutschen Revolution von
1848/49 (UK)

¢ wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen
unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler
Medien an (MK 4/MKR 2.3, 5.1)

ebeurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick
auf Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie
beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen (UK 3)

¢ erklaren die historische Bedingtheit der eigenen
Lebenswirklichkeit (HK 1)

¢ erlautern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen
und digitalen Quellengattungen und Formen historischer Dar-
stellung (MKR 5.1)

¢ vergleichen Deutungen unter Berlicksichtigung der Ge-
schichts- und Erinnerungskultur, aufRerschulischer Lernorte und
digitaler Deutungsangebote und nehmen kritisch Stellung dazu
(MKR 5.1, 5.2)

Ein historisches Lied
analysieren (S.
174/175)

Ubung
Quellenanalyse:
Ablehnung der
Kaiserkrone (S. 181)

Film ,, Robert Blum
und die Revolution”,
ZDF-Reihe , Die
Deutschen”:
https://www.zdf.de/d
okumentation/terra-
x/die-deutschen-
staffel-i-robert-blum-
und-die-revolution-
100.html

Karikaturanalyse

Digital zugangliche
Ausstellung
Hambacher Schloss
mit Quellen, Bildern
etc.:
https://demokratiege
schichte.eu/



https://www.zdf.de/dokumentation/terra-x/die-deutschen-staffel-i-robert-blum-und-die-revolution-100.html
https://www.zdf.de/dokumentation/terra-x/die-deutschen-staffel-i-robert-blum-und-die-revolution-100.html
https://www.zdf.de/dokumentation/terra-x/die-deutschen-staffel-i-robert-blum-und-die-revolution-100.html
https://www.zdf.de/dokumentation/terra-x/die-deutschen-staffel-i-robert-blum-und-die-revolution-100.html
https://www.zdf.de/dokumentation/terra-x/die-deutschen-staffel-i-robert-blum-und-die-revolution-100.html
https://www.zdf.de/dokumentation/terra-x/die-deutschen-staffel-i-robert-blum-und-die-revolution-100.html
https://demokratiegeschichte.eu/
https://demokratiegeschichte.eu/

Il Deutsche Reichsgriindung

Wie entstand 1871 das
Deutsche Kaiserreich? (S.
184-185)

Eine wahre Darstellung
der Kaiserproklamation?
Vergleich von Bild und Er-
eignis (S. 186-188)

Durch den Feind vereint?
— Die Bedeutung des nati-
onalen Selbstverstandnis-
ses im Kaiserreich (S. 189,
193)

Das Kaiserreich als Sym-
bol der nationalen Identi-
tat? (S. 193)

Wie auBerte sich die Aus-
grenzung der Juden im
deutschen Kaiserreich?

Die Ausbreitung des
Antisemitismus im
Kaiserreich

erklaren die Bedeutung des

deutsch-franzosischen Krieges fiir
das nationale Selbstverstandnis im

Kaiserreich

beurteilen den Charakter des Deut-
schen Kaiserreichs zwischen Fort-
schritt, Stagnation und Riickstandig-

keit

unterscheiden Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen so-
wie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3)
erlautern Interessen und Handlungsspielraume historischer
Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften
(SK 4)

stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitaten, kul-

turelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in histo- °

rischen Rdumen und ihrer zeitlichen Dimension in einem
Zusammenhang dar (SK 6),

ordnen historische Zusammenhange unter Verwendung
historischer Dimensionen und grundlegender historischer
Fachbegriffe (SK 7)

wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quel-
len unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung
digitaler Medien an (MK 4)

beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hin-
blick auf Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Gren-
zen sowie beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen (UK 3),
recherchieren in Geschichtsblichern, digitalen Medienan-
geboten sowie ihrem schulischen und auflerschulischen
Umfeld und beschaffen zielgerichtet Informationen und
Daten zu historischen Problemstellungen (MKR 2.1)
reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und
narrativen Stereotypen unter Berlicksichtigung ihrer medi-
alen Darstellung im 6ffentlichen Diskurs (HK 4)

Historiengemalde ana-
lysieren: Kaiserprokla-
mation im Spiegelsaal

(S.187)

https://www.zdf.de/do-
kumentation/terra-
x/bismarck-und-das-
deutsche-reich-
100.html -> Etappen
der Reichsgriindung

Pdf: bpb Das Deutsche
Kaiserreich 1871-1918

https://segu-ge-
schichte.de/antisemi-
tismus

https://www.dhm.de/|
emo/kapitel/kaiser-
reich/antisemitis-
mus.html



https://www.zdf.de/dokumentation/terra-x/bismarck-und-das-deutsche-reich-100.html
https://www.zdf.de/dokumentation/terra-x/bismarck-und-das-deutsche-reich-100.html
https://www.zdf.de/dokumentation/terra-x/bismarck-und-das-deutsche-reich-100.html
https://www.zdf.de/dokumentation/terra-x/bismarck-und-das-deutsche-reich-100.html
https://www.zdf.de/dokumentation/terra-x/bismarck-und-das-deutsche-reich-100.html
https://segu-geschichte.de/antisemitismus/
https://segu-geschichte.de/antisemitismus/
https://segu-geschichte.de/antisemitismus/

Industrialisierung und Arbeitswelten

Die Industrialisierung.
Eine Revolution der
Lebensweisen?

Merkmale der
Industrialisierung - Wieso
begann die
Industrialisierung in
England?

Deutschland — Vom
Spatziinder zum
Senkrechtstarter?

Die Eisenbahn — Der
Motor der
Industrialisierung?

Die Industriegesellschaft
— Wie wirkte sich die

Industrialisierung auf die N

Menschen aus?

(Kinderarbeit,
Lebensbedingungen
Wohnsituation und
Umwelt)

Arbeiter helfen sich selbst
— Wie entstand die
Arbeiterbewegung?

erlautern Voraussetzungen und Fol-
gen des industriellen ,Take-off” in
Deutschland. (SK)

unterscheiden Formen, Etappen und|

regionale Auspragungen der indust-
riellen Entwicklung in Deutschland.
(SK)

erlautern vor dem Hintergrund der
Sozialen Frage Lebens- und Arbeits-
welten von Mannern, Frauen und
Kindern in landlichen und urbanen
Regionen. (SK)

beurteilen den Charakter des Deut-
schen Kaiserreichs zwischen Fort-
schritt, Stagnation und Rickstandig-
keit. (UK)

unterscheiden Anladsse und Ursachen, Verlaufsformen so-
wie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3)
stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen, Handels-
beziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Men-
schen in der Vergangenheit dar (SK 5)

stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitaten, kul-
turelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in histo-
rischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension in einem
Zusammenhang dar (SK 6)

wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kriti-
schen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen
Darstellungen fachgerecht an (MK 5/MKR 2.1)

beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hin-
blick auf Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Gren-
zen sowie beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen (UK 3)
bewerten unter Offenlegung der eigenen Wertmalstabe
und gegenwartiger Normen menschliches Handeln in der
Vergangenheit im Kontext eines Falles oder Beispiels mit
Entscheidungscharakter (UK 4)

erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit
historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mogli-
che Handlungsoptionen fir die Zukunft (HK 2)

vergleichen gesellschaftliche Debatten um technische Inno-
vationen in der Vergangenheit mit gegenwartigen Diskussi-
onen um die Digitalisierung (MKR 5.2, 5.3, 6.4)
Auseinandersetzung mit individuellen und gesellschaftli-
chen Folgen des Konsums (VB)

Auseinandersetzung mit politisch-rechtlichen und soziotko-
nomischen Rahmenbedingungen (VB)

Ausflug zur Zeche
Zollverein (weit weg,
aber definitiv einen
Besuch wert)

Informationen ordnen:
Mind-Map & Zeitleiste
erstellen

Aus Karten
Informationen
entnehmen

Hist. Fotografie
analysieren (B.S.
212/213)

Lied analysieren (Die
Internationale)




Wie 16st man die soziale
Frage? — ein Rollenspiel

Rollenspiel (Das Buch
sieht ein Placemat vor)
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Inhaltsfelder und Leitfragen

Inhaltsbezogene Kompetenz laut KLP

Die Schiilerinnen und Schiiler...

Kompetenzen (KLP), Medienkompetenz (MKR),
Verbraucherbildung (VB)
Die Schiilerinnen und Schiiler...

Schulinterne
Kompetenzen/Medien/
Material/Methoden

Nationalismus und Imperialismus
e Imperialismus — Was ist das?

e  Europaisches ,Gerangel” um
Afrika — was versprachen sich die
europaischen Méachte von dem
,Wettlauf” um Kolonien?
Kolonien als Beute? Das Beispiel
Kongo

Welche Motive und Ziele waren
mit dem europdischen
Imperialismus verbunden?
Widerstand in der Kolonie — das
Beispiel Deutsch-Siidwestafrika
Welche Nachwirkungen hat die
deutsche Kolonialgeschichte bis
heute?

erldutern zentrale Motive, Formen und
Folgen des Imperialismus europdischer
Staaten (Deutschland, GroRbritannien,
Frankreich) in Afrika.

unterscheiden Anldsse und Ursachen,
Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen
historischer Ereignisse (SK 3);

stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie
Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar
(SK5);

wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation
von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch
unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK4);
beurteilen das historische Handeln von Menschen
im Hinblick auf Interessenbezogenheit,
Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte
und unbeabsichtigte Folgen (UK3).

Exkurs: Geschichte aktuell —
der Umgang mit dem
kolonialen Raubgut

Der Erste Weltkrieg — Urkatastrophe

des 20. Jahrhunderts?

e  Wie kann ein Attentat zum

Weltkrieg fiihren?

Wer trug die Schuld am

Kriegsausbruch?

Das Augusterlebnis: Der Krieg—

ein Grund zur Freude?

o  Wie verlief der Krieg bis 19177

e  Der Erste Weltkrieg — ein
neuartiger Krieg?

o  Wie bestimmt der Krieg den
Alltag?

e unterscheiden zwischen Anlass und Ursachen
des Ersten Weltkriegs.

o erldautern Auswirkungen der ,modernen”

Kriegsfiihrung auf die Art der

Kampfhandlungen und auf das Leben der

Zivilbevolkerung.

erldutern gesellschaftspolitische Sichtweisen

auf den Verlauf und die Inhalte der Pariser

Friedensregelung.

unterscheiden Anldsse und Ursachen,
Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen
historischer Ereignisse (SK 3);

stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche,
Kontinuitaten, kulturelle Errungenschaften sowie
Herrschaftsformen in historischen Rdumen und
ihrer zeitlichen Dimension in einem
Zusammenhang dar (SK6);

stellen Zusammenhédnge zwischen
gesellschaftlichen, 6konomischen und politischen
Prozessen in der Geschichte dar (SK8);

e  Podiumsdiskussion zur
Schuld am Kriegsausbruch

o  Mogliche Exkurse:
Kriegspropaganda im In-
und Ausland; der Erste
Weltkrieg im
Computerspiel; ein
Kriegerdenkmal
untersuchen




Warum stellte das Jahr 1917 eine
Zasur in der Weltgeschichte dar?
Der Versailler Vertrag: Ein
gerechter Friede?

[Die Neuordnung des Nahen
Ostens und die Entstehung der
Turkischen Republik]

wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation
von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch
unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK4);
wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen
historischen Darstellungen fachgerecht an (MKS5);
beurteilen das historische Handeln von Menschen
unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitat,
Kategorien sowie zentraler Dimensionen (UK2);
beurteilen das historische Handeln von Menschen
im Hinblick auf Interessenbezogenheit,
Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte
und unbeabsichtigte Folgen (UK3);

reflektieren die Wirkmachtigkeit von
Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen
unter Beriicksichtigung ihrer medialen Darstellung
im offentlichen Diskurs (HK4).

Die Weimarer Republik

Welche Staatsform fur
Deutschland?

Wie unterschied sich Weimarer
Verfassung von der des
Kaiserreichs?

Der Versailler Vertrag: Eine
Katastrophe oder ein akzeptables
Ergebnis?

Wie ging die Republik mit
duleren und inneren
Belastungen um?

Welche auBenpolitischen Ziele
verfolgte die Republik?

Die Parteien der Weimarer
Republik — zu wenige
Demokraten?

Die ,,Goldenen Zwanziger” — eine
Phase der Stabilitat?

erldutern Unterschiede zwischen
parlamentarischer Demokratie und
Réatesystem im Kontext der
Novemberrevolution.

erldutern anhand der Weimarer
Reichsverfassung Kontinuitdt und Wandel der
politischen Ordnung.

stellen Auswirkungen und gesellschaftliche
Folgen der neuen Massenmedien, der
Konsumgesellschaft und des Beschreitens
neuer Wege in Kunst und Kultur dar.

erldutern die subjektive Sichtweise des Verfassers
oder der Verfasserin in Quellen (SK2);

erldutern Interessen und Handlungsspielrdume
historischer Akteurinnen und Akteure in den
jeweiligen Gesellschaften (SK4);

stellen Zusammenhédnge zwischen
gesellschaftlichen, 6konomischen und politischen
Prozessen in der Geschichte dar (SK8);
recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen
Medienangeboten sowie ihrem schulischen und
auBerschulischen Umfeld und beschaffen
zielgerichtet Informationen und Daten zu
historischen Problemstellungen (MK2);

nehmen auf Basis der Unterscheidung zwischen
Sach- und Werturteil zur Beantwortung einer
historischen Frage kritisch Stellung (UK1);
erklaren die historische Bedingtheit der eigenen
Lebenswirklichkeit (HK1).

Politische Plakate analysieren
Exkurs: Ein Bild verfilmen
(George Grosz: Die Stiitzen der
Gesellschaft); Statistiken zur
Weltwirtschaftskrise
auswerten




Frauen: Emanzipiert und
gleichberechtigt?

Wie wirkte sich die
Weltwirtschaftskrise auf
Deutschland aus und wie sollte
sie gelost werden?

Wie gelang es der NSDAP, von der
Krise zu profitieren?

Wie stabil ist unsere Demokratie
heute?




Jahrgangsstufe 10

Nationalsozialismus und Zweiter|

Weltkrieg — Ursachen und Folgen, Ver-

antwortung und Schuld

e \om Reichskanzler zum ,Fiihrer
— ein Weg ohne Alternative?

o ,Volksgemeinschaft” — eine Dikta-
tur der Mehrheit

e  Stabilitdt der NS-Diktatur durch
Unterdriickung oder freiwillige
Unterstiitzung?

o Der Krieg im Osten als Vernich-
tungskrieg — eine Umsetzung der
NS-Ideologie?

o
e Menschen gegen den Nationalso-

zialismus — Das Beispiel Georg El-
ser (oder Maximilian Kolbe)

e  Geschichte vor Ort: Was Stolper-
steine erzahlen

e Japans Eroberungen in China—ein
,unvergessliches” Verbrechen?

e  Nirgendwo willkommen? — Fllicht-
linge und Vertriebene

o  NS-Verbrechen — wieviel Erinne-
rung ist notwendig?

erldutern Merkmale des totalen Staates und
Stufen seiner Verwirklichung im
Nationalsozialismus,

erldutern grundlegende Elemente der NS-
Ideologie (u.a. ,Rassenlehre”, Antisemitismus,
»Flhrergedanke®), deren Urspriinge und
deren gesellschaftliche und politische
Auswirkungen,

erldutern MaRnahmen, deren Zielsetzungen
und ihre Auswirkungen auf Juden, Sinti und
Roma, Homosexuelle, Andersdenkende,
Euthanasieopfer und Zwangsarbeiterinnen
und -arbeiter von Seiten des NS-Staates,
stellen Verbrechen an der Zivilbevélkerung
wdahrend des Zweiten Weltkrieges dar,
erldutern Anlass und Folgen des
Kriegseintritts der USA im Pazifikraum.
nehmen Stellung zur Verantwortung
politischer Akteure und Gruppen fiir die
Zerstérung des Weimarer Rechts- und
Verfassungsstaats,

erdrtern an Beispielen Handlungsspielrdume
der Menschen unter den Bedingungen der
NS-Diktatur,

beurteilen die Rolle der AuRen- und
Wirtschaftspolitik fiir Zustimmung zum oder
Ablehnung des Nationalsozialismus,
erortern die sich aus der
nationalsozialistischen Vergangenheit
ergebende historische Verantwortung im
Umgang mit der eigenen Geschichte,

Sachkompetenzen:

identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Ge-
genwart und entwickeln daran erkenntnisleitende
Fragen (SK 1),

erldutern die subjektive Sichtweise des Verfassers
oder der Verfasserin in Quellen (SK 2),
unterscheiden Anldsse und Ursachen, Verlaufsfor-
men sowie Folgen und Wirkungen historischer Er-
eignisse (SK 3),

erldutern Interessen und Handlungsspielrdume his-
torischer Akteurinnen und Akteure in den jeweili-
gen Gesellschaften (SK 4),

stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie
Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar
(SK'5),

stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuita-
ten, kulturelle Errungenschaften sowie Herr-
schaftsformen in historischen Raumen und ihrer
zeitlichen Dimension in einem Zusammenhang dar
(SK'6),

ordnen historische Zusammenhange unter Ver-
wendung historischer Dimensionen und grundle-
gender historischer Fachbegriffe (SK 7),

stellen Zusammenhange zwischen gesellschaftli-
chen, 6konomischen und politischen

Prozessen in der Geschichte dar (SK 8).
Methodenkompetenzen:

wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation
von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch
unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK 4),

Exkursion zum EL-DE-Haus
Filmanalyse, z.B. Napola

Unterrichtliche Material-
grundlage:

https://segu-
geschichte.de/gleichschal
tung/

Unterrichtliche
Materialgrundlage (Oral
History, Frauen-
Konzentrationslager
Ravensbriick):
https://www.bpb.de/gesc
hichte/nationalsozialismu
s/ravensbrueck/60739/au
dio-interviews

http://www.bpb.de/gesch
ichte/nationalsozialismus/

ns-zwangsarbeit/

Unterrichtliche Material-
grundlage (Game-based

Learning):
https://attentat1942.com

Unterrichtliche Material-
grundlage:

https://www.politische-
bildung.nrw.de/fileadmin



https://segu-geschichte.de/gleichschaltung/
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https://www.politische-bildung.nrw.de/fileadmin/imperia/md/content/pdf-publikationen/28.pdf

beurteilen Folgen der Flucht- und
Vertreibungsbewegungen fiir die Betroffenen
und die Nachkriegsgesellschaft auch unter
Berticksichtigung digitaler Angebote.

wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen
historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5).

Urteilskompetenzen:

beurteilen das historische Handeln von Menschen
im Hinblick auf Interessenbezogenheit, Moglichkei-
ten und Grenzen sowie beabsichtigte und unbeab-
sichtigte Folgen (UK 3),

bewerten unter Offenlegung der eigenen Wert-
malstdbe und gegenwartiger Normen menschli-
ches Handeln in der Vergangenheit im Kontext ei-
nes Falles oder Beispiels mit Entscheidungscharak-
ter (UK 4),

vergleichen Deutungen unter Beriicksichtigung der
Geschichts- und Erinnerungskultur, auerschuli-
scher Lernorte und digitaler Deutungsangebote
und nehmen kritisch Stellung dazu (UK 5),

Handlungskompetenzen:

reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit
friiheren Wertvorstellungen die eigenen
Deutungsmuster und Wertmalstdbe (HK 3).

/imperia/md/content/pdf
-publikationen/28.pdf

Deutsch-deutsche Beziehungen nach
1945 im Spannungsfeld von
internationalen Verflechtungen

e Ein Ende als Neubeginn — Wie soll
es nach dem Zweiten Weltkrieg]
weitergehen?

e Die ,Anti-Hitler-Koalition” zer-
bricht — Wie werden aus Alliierten
Feinde?

beschreiben ideologische Voraussetzungen
der Blockbildung und deren Konsequenzen fiir
die Beziehungen zwischen den USA und der
UdSSR nach 1945,

beurteilen den Einfluss der USA und der UdSSR
auf die internationale Nachkriegsordnung und
das geteilte Deutschland,

erlautern Bedingungen und Verlauf des gesell-
schaftlichen, wirtschaftlichen und politischen
Neubeginns in den Besatzungszonen,

Sachkompetenzen:

identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Ge-
genwart und entwickeln daran erkenntnisleitende|
Fragen (SK 1),

stellen Okonomisch-soziale Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie
Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar
(SK'5),

ordnen historische Zusammenhange unter Verwen-
dung historischer Dimensionen und grundlegender
historischer Fachbegriffe (SK 7).

Die Potsdamer Konferenz —
ein Rollenspiel

Geschichte regional: Die
Griindung von Nordrhein-
Westfalen

Oral History — Befragung von
Familienmitgliedern zur
deutschen Einheit

Urteilskompetenzen:



https://www.politische-bildung.nrw.de/fileadmin/imperia/md/content/pdf-publikationen/28.pdf
https://www.politische-bildung.nrw.de/fileadmin/imperia/md/content/pdf-publikationen/28.pdf

Deutschland wird besetzt! — Wel-
che Absichten verfolgen die Alli-
ierten?

Die Entstehung der BRD und der|
DDR — wer tragt die Verantwor-
tung fir die deutsche Teilung?
Weltpolitik zwischen Konfronta-
tion und Entspannung — das Bei-
spiel Berlin

Entnazifizierung und juristische
Aufarbeitung —aber wie? Strafver-
folgung, Sanktionen wund ihre
Grenzen in Ost und West

Zwei Systeme konkurrieren mitei-
nander — Politische, wirtschaftli-
che und gesellschaftliche Grund-
lagen und Entwicklungen in BRD
und DDR

Souverdnitat auf Kosten der Ein-
heit? Die Integration beider deut-
schen Staaten in die Blocke

Kuba und Vietham - ,heilRe”
Schauplatze im Kalten Krieg
Politisch frei, aber auch wirt
schaftlich? Das Beispiel Iran 1953
,Olpreisschock” und ,Grenzen des
Wachstums” - Die Angst um die
Zukunft setzt neues Denken frei
,Wandel durch Anndherung” —
Auch ein Beitrag zur deutschen
Einheit?

,Wer zu spat kommt...“- Die Poli-
tik Gorbatschows zwischen Inten-
tion und Wirkungen

stellen sich aus unterschiedlichen politischen
und wirtschaftlichen Systemen ergebende For-
men des gesellschaftlichen Lebens in Ost- und
Westdeutschland dar,

erldutern den Zusammenhang zwischen der
schrittweisen Erweiterung der Souveranitats-
rechte beider deutscher Staaten und der Ein-
bindung in supranationale politische und mili-
tarische Blndnisse in Ost und West,
beurteilen die Handlungsspielrdume der poli-
tischen Akteurinnen und Akteure in beiden
deutschen Staaten bzgl. der ,deutschen
Frage”,

stellen exemplarisch anhand von Krisen und
Stellvertreterkriegen Auswirkungen der Ost-
West-Konfrontation im Kontext atomarer Be-
drohung, gegenseitiger Abschreckung und
Entspannungspolitik dar

unterscheiden anhand eines Beispiels kurz-
und langfristige Folgen postkolonialer Kon-
flikte,

beurteilen am Beispiel eines Entkolonialisie-
rungsprozesses das Handeln beteiligter Akteu-
rinnen und Akteure unter der Kategorie An-
spruch und Wirklichkeit,

erldutern Auswirkungen der wirtschaftlichen
Krise von 1973 im Hinblick auf die Lebenswirk-
lichkeiten der Menschen in beiden deutschen
Staaten.

erldutern zentrale Ereignisse und Phasen der
deutsch-deutschen Geschichte von der Teilung
bis zur Wiedervereinigung,

beschreiben sich aus dem Wandel in der|
UdSSR ergebende staatliche Umbriiche und
Auflésungsprozesse in Mittel- und Osteuropa,

e nehmen auf Basis der Unterscheidung zwischen
Sach- und Werturteil zur Beantwortung einer his-|
torischen Fragestellung kritisch Stellung (UK 1),

,,Der Buchhalter von
Auschwitz — Oskar Groning“

http://www.rechtsprechung.ni

e vergleichen Deutungen unter Berlicksichtigung

edersachsen.de/jportal/portal

der Geschichts- und Erinnerungskultur, auler-

page/bsndprod.psml?doc.id=

schulischer Lernorte und digitaler Deutungsange-|

KORE221452015&st=null&sho

bote und nehmen kritisch Stellung dazu (UK 5).
Methodenkompetenzen:

wdoccase=1
https://www.zukunft-braucht-

e erldutern den Unterschied zwischen verschiede-|

erinnerung.de/auschwitz-war-

nen analogen und digitalen Quellengattungen und

ein-ort-an-dem-man-nicht-

mitmachen-durfte/

Formen historischer Darstellung (MK 3),

e wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen
historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5).

Handlungskompetenzen:

e erkldren die historische Bedingtheit der eigenen
Lebenswirklichkeit (HK 1),

e erdrterninnerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertrag-
barkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle
Probleme und mogliche Handlungsoptionen fiir
die Zukunft (HK 2).

,,The Fog of War” (USA 2003),
Dokumentarfilm

Regie: Errol Morris,
Verflgbarkeit: Stream, DVD
95 Minuten, FSK 12

Inhalt: Interview mit dem US-
Politiker Robert McNamara

Filmausschnitt (00:33:40 —
00:43:05) — Erdrterung der
Schuldfrage der US-Regierung
im amerikanisch-japanischen
Krieg

https://www.dw.com/de/1953

-irans-gestohlene-

demokratie/a-17008768

https://www.zeit.de/2003/34/

A-Mossaedgh
Literatur:

Liders, Michael (2017): Wer

den Wind sét. Was westliche
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»2+4 macht 1“? — Die Frage der
Wiedervereinigung im europai-
schen und weltpolitischen Kon-
text

Das Ende des Kalten Krieges -
Nutzt Europa die Chance?

Was bleibt von der DDR? — Verei-
nigung mit der oder Vereinnah-
mung durch die BRD
Vergangenheit, die nicht vergeht —
gibt es eine angemessene Sprache
der Erinnerung?

Moglichkeiten und Auswirkungen,
Herausforderungen und Gefah-
ren? - Neue Medien damals und
heute

erortern den Zusammenhang von Deutsch-
land-, Europa- und Weltpolitik im Kontext der
deutschen Wiedervereinigung,

erldutern den européischen Integrationspro-
zess im Kontext der Diskussion um nationale)
und supranationale Interessen und Zustandig-
keiten.

beurteilen Chancen und Risiken des europai-
schen Integrationsprozesses in seiner histori-
schen Dimension und aus gegenwartiger Per-
spektive.

beurteilen soziotkonomische Entwicklungen
vor und nach der Wiedervereinigung,
erortern exemplarisch verschiedene Ansatze
zur Deutung der DDR-Geschichte im Span-
nungsfeld biographischer und geschichtskultu-
reller Zugange

bewerten Formen der kollektiven Erinnerung
sowie der juristischen und politischen Aufar-
beitung der NS-Gewaltherrschaft, des Holo-
causts und der Verfolgung und Vernichtung
von Minderheiten und Andersdenkenden in
beiden deutschen Staaten,

vergleichen gesellschaftliche Debatten um
technische Innovationen in der Vergangenheit
mit gegenwartigen Diskussionen um die Digi-
talisierung.

Politik im Orient anrichtet. 25.,
aktualisierte Auflage. C.H.
Beck. Miinchen.

https://www.faz.net/aktuell/f

euilleton/politik/spaetfolgen-

1775257 .html
Graphic Novel:

https://www.versobooks.com/

books/1912-operation-ajax

https://www.deutschlandfunk

.de/appelle-des-20-

jahrhunderts-3-die-grenzen-

des-wachstums-
1972.724.de.html?dram:articl

e id=418360
https://www.br.de/radio/baye

rn2/sendungen/radiowissen/s

oziale-politische-
bildung/oelkrise-einsatz-im-

unterricht-100.html

https://apps.apple.com/de/ap

p/mauerschau/id695508576

https://mauar.berlin/

http://www.bpb.de/geschicht

e/nationalsozialismus/ns-

zwangsarbeit/

https://www.hdg.de/lemo/zei

tzeugen/alfred-hans-keffel-
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das-soldatengrab-meines-
vaters.html

https://www.volksbund.de/m
ediathek/mediathek-
detail/publikation-
erinnerungskulturen-in-

europa.html#

https://www.hnf.de/daueraus
stellung/highlights-des-
museums.html

http://www.gutenberg.de/gut
enberg-museum/index.php
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Anhang: Ubersicht der Kompetenzen laut KLP

Jahrgangsstufe 6

Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln da- ran nach vorgegebenen Schemata angeleitet Fragen (SK 1),

benennen aufgabenbezogen die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen niedriger Strukturiertheit (SK 2),

beschreiben in einfacher Form Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen historischer Ereignisse (SK 3),

beschreiben ausgewahlte Personen und Gruppen in den jeweiligen Gesell- schaften und ihre Funktionen, Interessen und Handlungsspielrdume (SK 4),
informieren fallweise Gber Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit (SK 5),
identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Di-
mension (SK 6),

beschreiben im Rahmen eines Themenfeldes historische Zusammenhange unter Verwendung zentraler Dimensionen und grundlegender historischer
Fachbegriffe (SK 7),

benennen einzelne Zusammenhange zwischen 6konomischen und gesellschaftlichen Prozessen (SK 8).

Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

treffen mediale Entscheidungen fiir die Beantwortung einer Fragestellung (MK 1),

ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten und in ihrem schulischen Umfeld zu ausgewahlten
Fragestellungen (MK 2),

unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stellen Verbindungen zwischen ihnen her (MK 3),

wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien aufgabenbezo-

gen an (MK 4),

wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen aufgabenbezogen an
(MK'5),

prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen Arbeitsergebnisse zu einer historischen Fragestellung (MK 6),



Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e unterscheiden zur Beantwortung einer historischen Frage zwischen einem Sach- und Werturteil (UK 1),

e  beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitat und grundlegenden Kategorien, (UK 2),

e beurteilen im Kontext eines einfachen Beispiels das historische Handeln von Menschen unter Berlicksichtigung ihrer Handlungsspielrdume (UK 3),

e bewerten menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines (iberschaubaren Beispiels mit Entscheidungscharakter (UK 4),

e erortern grundlegende Sachverhalte unter Beriicksichtigung der Geschichtskultur, auBerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote (UK 5),
e erkennen die (mogliche) Vielfalt von Sach- und Werturteilen zur Beantwortung einer historischen Fragestellung (UK 6).

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler
e stellen einen Bezug von Phdnomenen aus der Vergangenheit zur eigenen persénlichen Gegenwart her (HK 1),
e erkldren innerhalb ihrer Lerngruppe den Sinnzusammenhang zwischen historischen Erkenntnissen und gegenwartigen Herausforderungen (HK 2),
e erkennen die Unterschiedlichkeit zwischen vergangenen und gegenwartigen WertmaRstaben (HK 3),

e hinterfragen zunehmend die in ihrer Lebenswelt analog und digital auftreten- den Geschichtsbilder (HK 4).

Jahrgangsstufe 7 bis 10
Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran erkenntnisleitende Fragen (SK 1),

e erlautern die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen (SK 2),

e unterscheiden Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3),

e erlautern Interessen und Handlungsspielrdume historischer Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4),

e stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar (SK 5),

e stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitdten, kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Rdumen und ihrer zeitlichen
Dimension in einem Zusammenhang dar (SK 6),

e ordnen historische Zusammenhange unter Verwendung historischer Dimensionen und grundlegender historischer Fachbegriffe (SK 7),



e stellen Zusammenhange zwischen gesellschaftlichen, 6konomischen und politischen Prozessen in der Geschichte dar (SK 8).

Methodenkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

treffen unter Beriicksichtigung der Fragestellung mediale und methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung (MK 1), 26
recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem schulischen und auBerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet
Informationen und Daten zu historischen Problemstellungen (MK 2),

erlautern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen historischer Darstellung (MK 3),

wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK 4),
wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5),
prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene historische Narrationen (MK 6).

Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

nehmen auf Basis der Unterscheidung zwischen Sach- und Werturteil zur Beantwortung einer historischen Fragestellung kritisch Stellung (UK 1),
beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitat, Kategorien sowie zentraler Dimensionen (UK 2),
beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf Interessenbezogenheit, Moéglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und
unbeabsichtigte Folgen (UK 3),

bewerten unter Offenlegung der eigenen WertmaRstabe und gegenwartiger Normen menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines
Falles oder Beispiels mit Entscheidungscharakter (UK 4),

vergleichen Deutungen unter Berlicksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, auBerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und
nehmen kritisch Stellung dazu (UK 5),

Uberprifen anhand von bekannten Kriterien, ob ihre Informationen zur Beantwortung einer Urteilsfrage ausreichend sind (UK 6).

Handlungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

erklaren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit (HK 1),

erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mégliche Handlungsoptionen fiir die
Zukunft (HK 2),

reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friiheren Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und WertmaRstdbe (HK 3),

reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Bericksichtigung ihrer medialen Darstellung im 6ffentlichen
Diskurs (HK 4).



